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REPENSAR LA EDUCACION A TRAVES DEL PENSAMIENTO DE
JUAN JACOBO ROUSSEAU

Elizabeth Carrizo *

RESUMEN:

El presente es un articulo que presenta la vida y la Obra de Juan Jacobo Rousseau. El
mismo propone una recorrida por la vision romantica de este autor, poniendo el acento en sus
rasgos racionalistas. A partir del estudio del pensamiento de Rousseau vemos como cobra
especial relevancia para comprender la educacion moderna, y su preocupacion central mate-
rializada en siglos posteriores al XVIII acerca del Estado Educador y la obligatoriedad esco-
lar. Constituye un pensamiento de ruptura entre la premodernidad y la modernidad educati-
vas. Ruptura o transito més o menos abrupto, segtin sea la lectura que se haga de su obra.

El articulo parte de la biografia de Juan Jacobo Rousseau, marcando la CONTRA-
DICCION, que atraviesa su obra. Luego se adentra en EL EMILIO, analizado a partir de
pérrafos textuales extraidos de su obra.

Podemos hablar de una propuesta politico-pedagégica de Rousseau, en la cual tiene
primacia el proyecto politicoy cuyo sustento y permanencia requiere la educacion de los
ciudadanos. Es por ello que Rousseau nos presenta su obra EL EMILIO e inmediatamente
el tomo II: EL CONTRATO SOCIAL, al cual hacemos referencia al final.
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REVISITING EDUCATION FROM JEAN JACQUES ROUSSEAU’S
PERSPECTIVE

This article presents Jean Jaques Rousseau’s life and work. It proposes to go through
the author’s romantic view, focusing on its rationalist aspects. By studying Rousseau’s
thought we see how important it is to understand modern education. His concern about the
State as educator and the compulsory education materialized after the XVIIIth century. It is
abreakthrough between the premodernity and modernity as regards education. Breakthrough
or a more or less abrupt transition according to the way in which we read his work. This
article starts with Rousseau’s biography focusing on the contradiction that goes through his
work. Then it gets into Emile analyzing paragraphs extracted from it. We can speak about
Rousseau’s political - pedagogical proposal, in which the political project needs the support
of citizens’ education to exist. At last we consider the Social Contract.
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JUSTIFICACION

Para presentar el siguiente articulo me gustaria partir de dos cuestionamientos per-
sonales a la hora de proponer el estudio de la obra de Rousseau: ¢Por qué es importante el
estudio de la Obra EL EMILIO de Rousseau? ;Qué significado tiene para la Pedagogia
actual el estudio de Rousseau?. Las preguntas tienen una multiplicidad de respuestas que
van a dar significado a la Propuesta Rousseauniana.

Para empezar debemos afirmar que la nifiez representa el punto de partida y el punto
de llegada de la pedagogia. Ella obtiene de la nifiez su excusa irrefutable de intervencion
para educar y reeducar en la escuela, para participar en la formaci6n de los seres humanos
y los grupos sociales. Para el pedagogo, la infancia es el pasaporte a su propia insercién en
un futuro posible, futuro en que los hombres vivirdn en gran medida, de acuerdo a aquéllo
que ha sido por ellos efectuado afios antes, en los de su infancia y, en consecuencia, en los
de su educacién. La pedagogia se erige como un “gran relato” en estrecha conexién a la
narracion de una infancia deseada en una sociedad deseada'.

En segundo lugar, y estrechamente relacionado con lo anterior, porque en algunos
andlisis sobre Rousseau prevalece una visién romantica, ubicdndolo casi exclusivamente
como un antecedente de la Escuela Activa, privilegiando las notas del “EMILIO” referen-
tes al respeto por el nifio, a su espontaneidad, a su libertad, pero sin interpretar el planteo de
la educacién natural en relacién con su objetivo final: la renaturalizacién del ciudadano a
través de la internalizacion de la Ley.

La problemaética de la ciudadania, pensada desde criterios de moralidad y de respeto
al bien comiin, emerge asi como una temética central, la necesidad de establecer las bases
de la familia patriarcal.

De esta manera, alejandonos de la visién roméntica de este autor y poniendo el
acento en sus rasgos racionalistas, el pensamiento de Rousseau cobra especial relevancia
para comprender la educacién moderna, y su preocupacién central materializada en siglos
posteriores al XVIII acerca del Estado Educador y la obligatoriedad escolar. Constituye un
pensamiento de ruptura entre la premodernidad y la modernidad educativas. Ruptura o
trénsito mas o menos abrupto, segln sea la lectura que se haga de su obra.

Contexto de la Obra de Rousseau: Desde la Revolucién cientifica a la ilustracién.

La extensi6n de la escolarizacion a lo largo de los siglos XVII y XVIII sigui6 siendo
una operacién limitada, caracterizada por la falta de valoracién general de su finalidad
global, dificultada por el estado primitivo y subdesarrollado de la teoria de la Educacién.

Se trataba de un movimiento difuso esparcido a lo largo de Europa, dirigido por un
grupo de voluntaristas con una serie de prop6sitos particularmente limitados, razén por la
cual no resulta extrafio que en la segunda mitad del siglo XVIII muchos de esos esfuerzos
quedaran agotados y decayeran.

Con fondos insuficientes, con marcos conceptuales de corto alcance, con frecuencia
ineptos, desde un punto de vista administrativo y ademds basados todos ellos en las estruc-
turas clasistas vigentes, fracasaron en su desarrollo porque, entre otras razones, las circuns-
tancias de los tiempos exigfan cosas diferentes: el tratamiento de la cultura de Occidente en
todos sus aspectos: intelectual, econémico, social y politico que estaba cambiando a mar-
cha forzada.

En la segunda mitad del siglo XVIII, Occidente entré en una edad de Revoluciones
(industrial, social, politica), las que entre otras cosas, introdujeron cambios importantes en

1- Narodowski, Mariano (1996) Infancia y Poder la conformacion de la Pedagogia Modemna. Editorial AIQUE, Bs. As.
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la educacién, mereciendo destacarse dos rasgos como altamente significativos: la creciente
participacién de los gobiernos en la ayuda a la educacién (en contraposicion a la simple
publicaci6n de decretos como se habia hecho durante siglos sin grandes efectos); y la apa-
ricién de nuevas concepciones del hombre y de la sociedad, que ofrecian polémicas
confrontativas y para muchos estimulantes, para reemplazar las creencias convencionales,
con posibilidades incitantes de desarrollo futuro.

A pesar de los esfuerzos del movimiento utdpico reformista del siglo XVII, no exis-
tia un cuerpo adecuado de doctrina sobre educacién para guiar el proceso de la instruccion:
no habia una comprension de la naturaleza de la infancia y de la nifiez, ni una percepcion
clara de la psicologia del aprendizaje, del papel del juego, de la fantasia o de la imagina-
cion, de la necesidad de organizar los grados segin la edad y las etapas de crecimiento e
interés. Toda la preocupacion estaba centrada en la 16gica externa de organizar la materia,
las actitudes ante la existencia humana, seguian dominadas por la preocupacion por el pe-
cado y la necesidad de la salvacion.

Es precisamente en este proceso de transicion donde debemos ubicar a Rousseau,
quien dio el puntapi€ inicial para iniciar el proceso de desarrollo de un nuevo enfoque de la
teoria educativa, como parte del fenémeno general de la ilustracion?

Podemos conceptualizar a la Hlustracién como: el de un “esfuerzo del espiritu huma-
no para iluminar totalmente, de acuerdo con los principios de la razén pura, y con vistas al
progreso de lo util, todo objeto dentro del mundo de las ideas, toda opinién humana y sus
consecuencias, todo aquello que tiene un efecto sobre el hombre.?

Fue aqui donde empieza una agitada vida en un agitado siglo.

Juan Jacobo Rousseau® (1712 - 1778). Naci6 en Ginebra un 18 de Junio, apenas en
el comienzo del siglo XVIII, heredero del Renacimiento (siglo XV), de la Reforma (siglo
XVI)y la filosofia Cartesiana (siglo XVII). Ilustrado y Romantico, individualista y colec-
tivista, anticipador de Kant y precursor de Marx, Rousseau fue objeto de numerosas inter-
pretaciones y de muchos andlisis a tal punto que se ha llegado a hablar de un renacimiento
rousseauniano.

Rousseau constituye una figura compleja y controvertida. Considerado con razén
como el pensador més importante del siglo XVIII, se impuso por motivos contradictorios.
Personaje rico y contradictorio Rousseau seduce debido a la complejidad de los sentimien-
tos que describe, y a la clara denuncia que formula en pleno siglo XVIII acerca de los
peligros de un nacionalismo exasperado. Estd convencido de que la razén sin los instintos
y las pasiones se convierte en estéril y académica, y cree que las pasiones y los instintos sin
las disciplinas de la razén conducen al caos individual y a la anarquia social.

A diferencia de los grandes filésofos, Rousseau, quedd huérfano a muy temprana
edad y su padre (relojero), incapaz de hacerse cargo de €l (a pesar de haber puesto en sus

2- Tlustracién: Movimiento éste que habia comenzado a gestarse como concepto a partir del siglo XVII, aunque
el movimiento habia crecido constantemente a partir del estimulo inicial d¢ BACON y del pensamiento
CARTESIANO, con la subsiguiente REVOLUCION CIENTIFICA. A partir del siglo XVIII fue ganando
importancia y clara conciencia, a medida que los autotitulados PHILOSOPHES buscaban desplazar las formas
intelectuales y culturales de los siglos anteriores como obscurantistas, adoptando una postura inquisitiva derivada
de la fe, en la eficacia del método cientifico basado en el senso-empirismo y en el razonamiento inductivo. Entre
los més conocidos de estos pensadores se encontraban: Montesquieu, Voltaire, Diderot y Rousseau, quienes
llegaron a considerarse a si mismos como “los que proyectan la luz en las tinieblas reinantes”. El mismo siglo se
conocid yaen Francia como “el siglo de las luces”. En Bowen, James (1992). Historia de la Educacion Occidental
Tomo III: El Occidente Moderno. Europa y el Nuevo Mundo. Siglos XVII-XX. Editorial Herder. Barcelona.

3- Citado en Henri runschwig, Enlightenment and Romanticism in Eighteenth - Century Prussia (1949), pag. 7.
4- Juan Jacobo Rousseau: el pensamiento de Rousseau seré ilustrado, en el presente trabajo, con extractos textuales
de su obra.
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manos una seleccion de libros tanto cldsicos como contemporaneos), lo entreg6 a un her-
mano suyo (ingeniero) quien a su vez dejé al nifio en manos de un pastor protestante.

Casi siempre enfermizo, practicamente aprendié solo. Durante este periodo, en la
vida tranquila de la campatia, sinti6 desarrollarse ese amor por la naturaleza que lo alenté
toda su vida.

Poco después se dedica a viajar y emprende toda clase de aprendizajes y se arriesga
atodas las categorias de labores: lacayo, seminarista, aprendiz y copista de musica, apren-
diz de notario y de grabador, profesor de misica, misionero, secretario de un griego que
pretende restaurar el Santo Sepulcro, autor de 6peras, inventd un nuevo sistema de escritura
musical. También fue Secretario de la embajada en Venecia y lleg6 a ser intimo amigo del
filésofo Francés Denis Diderot, quien le encargd escribir articulos sobre miisica para la
Enciclopedia.

Estos son datos biograficos importantes si tenemos presente que mas que sus prime-
ras lecturas, resultan decisivas sus experiencias personales sobre la injusticia y del peso
determinante que lo social tiene en la moral de los hombres, para marcar desde el comienzo
a sus obras.

“Una acusacién banal (1a ruptura de un peine) y la obstinada autodefensa ala
que se sinti6 obligado, lo transportan de la “dulzura, equidad y complacencia”
con la que lo habian tratado hasta entonces, a la “confusi6n y turbacién” pro-
vocado por esta primera desnaturalizacion: “ese primer sentimiento de la vio-
lencia y de la injusticia ha quedado tan profundamente grabado en mi alma
que todas las ideas con €l relacionadas me reviven mi primera emocion y ese
sentimiento en su origen referido a mi mismo, ha tomado tal consistencia en si
y se ha desligado de tal modo de todo interés personal, que mi corazén se infla-
ma ante la vision o el relato de toda acci6n injusta, cualquiera sea el objeto y el
lugar donde se cometa como si el efecto recayera sobre mi (pag. 127)”

Su carécter infantil y poético, apasionado y sensible, se siente presionado dentro de
la sociedad de su tiempo, completamente antipoética, puesto que los filésofos moralistas,
fisicos, escritores y médicos se sienten los responsables y tutores del pueblo.

Estas circunstancias cambiaron radicalmente su caracter: el hombre que transforma-
ba la realidad con su sensibilidad y era capaz de crear un hogar artificial donde quiera que
llegara, se convirti6 en un ser prevenido y malhumorado. La contradiccién serd la caracte-
ristica que transversalmente cruzard toda la obra de Rousseau. Algo muy importante en su
vida ser4 la participacién que le solicita Diderot para la redaccién de la Enciclopedia
donde escribe el Discurso sobre las artes y las ciencias.

Pero la vida de Rousseau se iba tornando més dificil y su carécter se hacia cada vez
maés agrio. Con su influyente estudio “Emilio o De la Educacién” (1762) Rousseau expo-
ne una nueva teorfa de la educacion, subrayando la preeminencia de la expresion sobre la
represion, para lograr que un nifio sea equilibrado y libre pensador. Sus pocas convenciona-
les opiniones, le granjearon la oposicién de las autoridades francesas y suizas y lo alejaron
de muchos de sus amigos: Diderot, Voltaire, Hume. Desde ésta época comienza a sufrir una
mania persecutoria que no lo abandonaria jamas. Perseguido y enemistado, huye a Prusia
en 1762 y de alli a Inglaterra, donde fue amparado por el filésofo David Hume, con el que
también terminé polemizando a través de diversas cartas publicas.

Cuando regresa en 1767 contrae matrimonio con Teresa Le Vasseur, una mujer fea e
inculta y se aisla por completo, evade todo trato social, dedicandose de nuevo a ser copista de
musica. Con ella tendré cinco hijos a quienes abandonara en el Hospital de Nifios Expositos.
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“Jamas en su vida pudo ser Rousseau un hombre sin sentimientos (...), de-
jando librados a mis hijos a la Educacién Piblica al no poder educarlos yo
mismo (...) crei cumplir un deber de ciudadano y no de padre y me consideré
a mi mismo miembro de la Repiblica de Plat6n.”

“Ante la pregunta de Mme. De Francuelli ;Para qué los tuvo?, contesta
Rousseau: “la naturaleza quiere que los tengamos, pues la tierra produce
alimentos para todos; pero es la clase de los ricos, es su clase, la que roba ala
mia el pan de mis hijos (pag. 52)”.

Por ultimo Rousseau se hace escritor, ya que escribir es arriesgarse al malentendido,
pero el silencio es traicion: el peligro de la distorsioén se compensa con la misién pedagogi-

ca, fundamentara.

“Tomé la decision de escribir y de esconderme dira a Voltaire”.

Muere el 2 de Julio de 1778 en Ermennonville (Francia) aparentemente por suicidio.

LA MENTALIDAD DE LA EPOCA COMO NECESARIA PARA ENTENDER LA

OBRA DE ROUSSEAU.

Para percibir la capacidad de invencion y el impacto de la teoria de la educacién del
“Emilio” se plantea como necesario realizar un punteo acerca de la mentalidad convencio-
nal contra la que Rousseau reaccionaba.

o No existia en la época una teorfa embrioldgica para explicar el origen del indivi-
duo: laiglesia ensefiaba una interpretacion biblica literal de Eva Madre del género
humano, que contenia en su cuerpo la semilla de todas las generaciones futuras.

e Esta doctrina varié un tanto: y la versién més aceptable en el siglo XVIII afirma-
ba que cada generacidn estaba contenida, en su semilla, dentro de la semilla de sus
progenitores. Ni el caracter del 6vulo, ni del esperma se entendian y no habia
ninguna teoria genética; se creia que el évulo es la persona completa y que el
esperma no hace otra cosa que fertilizarlo.

o Una vez fertilizado el 6vulo se enfrenta a una ardua gestacién; momento durante el
cual abundan “demonios” que pueden facilmente penetrar dentro de las paredes
abdominales maternas e infectar al nifio con un marasmo (enfermedad debilitante).

eEl desarrollo prenatal de la personalidad se explicaba segiin la teoria de Aristoteles:
el alma se individualiza en diferentes aspectos: principalmente el vegetativo (o
apetitivo); el afectivo y el intelectivo. A su vez muy relacionados con el alma (en
una forma muy dificil de entender) se encuentran los “humores” del cuerpo:

Humores del cuerpo Complexiones temcpt;arlaic:: netsal es
Bilis negra Colérica Excitabilidad
Bilis roja Acuosa Calma
Sangre Melancdlica Melancolia
Flema Sanguinea Distanciamiento
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o Los cuatro “humores del cuerpo*’ estan presentes en cada persona, pero es justa-
mente las diferentes mezclas las que producen las diferencias individuales.

o El niffo es susceptible a la influencia materna, quien puede transmitirle reaccio-
nes, enfermedades, actitudes e inclusive el influjo de las personas proximas: esto
ocurre a lo largo de la gestacion y de la vida post-natal y son facilmente absorbi-
das por el feto y el neonato.

e Amamantamiento: se aconsejaba contra el mismo durante los tres primeros dias,
ya que el calostro era considerado peligroso para la buena digestién. Se conside-
raba que la leche de la madre impartia caracteristicas de personalidad y, ademas,
que era mas beneficiosa para los nifios que para las nifias. Tal era asi la creencia
que ante la falta de la misma se debia buscar a una nodriza con personalidad y
temperamento apropiados.

o La lactancia duraba mucho tiempo y el destete se producia recién cuando apare-
cian los primeros dientes.

o Se impedia que el nifio volviera a la posicion fetal: fajandolo con vendas largas
a una tabla lisa, adem4s se le ataba la cabeza con un circulo para que el craneo
tomara forma alargada.

o Los pafiales creaban problemas de higiene y salud: picazon, piojos y parasitos,
erupciones en la piel (casi universales). Las mismas eran atribuidas a la falta o
exceso de los humores del cuerpo.

o Los brazos se liberaban después de tres o cuatro semanas de vida, y el cuerpo
entero entre los nueve meses y el afio.

e La primera infancia no suponia en absoluto liberacién: existia una concepcion
muy poco desarrollada de la nifiez, a pesar de que Comenio reconocié secuencias
del desarrollo en la Escuela de la Infancia, eran consideradas versiones imperfec-
tas de la edad adulta, que el padre y el educador debian corregir lo més pronto
posible.

o Lavara o el temor: se presentan como compafieros constantes de la infancia. El
lema universal de la época era: “Ahdrrate la vara y estropearas al nifio”.

o Pocos niflos iban a la escuela, la mayor parte trabajaba en los campos o indus-
trias y amedida que avanzaba el siglo iban a las fébricas y a las minas sin ninguna
escolarizacién viviendo como dijo Hobbes: “vidas solitarias, pobres, degradadas,
brutas y breves”.

o Un dato muy significativo nos muestra que la mitad de la poblacién francesa,
hacia mediados del siglo XVIII, moria antes de cumplir los 15 afios de edad.

Es entonces desde ésta mentalidad de la época desde donde debemos pensar la obra
y los aportes revolucionarios de Rousseau. Analizar el pensamiento pedagdgico y didactico
de éste pensador s6lo es posible en el marco de su proyecto politico. “Este proyecto, acorde
con la modernidad, responde a la necesidad de crear un nuevo orden social ante la ruptura
del mundo teocéntrico propio de la antigiiedad. El nuevo orden, en el anélisis de Rousseau
ser4 un Estado regido por leyes, expresion de la voluntad general. Para su explicacion y
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génesis, acorde con el pensamiento contractualista, parte de la idea del PACTO SOCIAL
como momento que expresa el paso del estado natural al estado civil™.

Es decir, que podemos hablar de una propuesta politico-pedagdgica, en la cual tiene
primacia el proyecto politicoy cuyo sustento y permanencia requiere la educacion de los
ciudadanos. Es por ello que Rousseau nos presenta su obra EL EMILIO e inmediatamente
el tomo II: EL CONTRATO SOCIAL.

EL EMILIO.

Es tal vez su obra predilecta, donde expone los distintos motivos de la doctrina
rousseauniano enhebrandolos con un hilo conductor “contradictorio”: la educacién para
lograr una socializacién plena se concreta mediante la reclusién y el aislamiento frente a la
realidad social.

“Pedagogia negativa, en el sentido de que (dado el estado corrupto de la sociedad
actual) no queda otro camino mas que el de sustraer al nifio, durante el mayor
tiempo posible, a las influencias ambientales. El objetivo es evitar el “desdobla-
miento”, la disociacién alienante del hombre moderno, a mitad del camino entre
la unidad natural y autosuficiente del salvaje y la integracién completa del ciu-
dadano en la nueva sociedad. El medio para ello es la armonizacion de lo natural
(lainmediatez de los sentimientos) y lo adquirido mediatamente (1a razon reflexi-
va, la cultura y la moral), a lo largo de un proceso que sigue el ritmo que la
naturaleza misma va marcando” (El Emilio, pag. 138)

La idea central en el pensamiento de Rousseau es que la educacion es parte integral
de la reforma social, mas aiin, es una condicién previa y necesaria. Su pensamiento era
radicalmente ut6pico: para la sociedad ideal de Rousseau se necesitaba la instauracion de
un orden social completamente nuevo, que a su vez s6lo podia asegurarse con una forma
radicalmente diferente de educacion calcada en el orden de la naturaleza.

El Estado de Naturaleza constituye el referente normativo permanente de todo el
proceso educativo. Miltiples son los significados que se le asigna a la idea de naturaleza. A
los efectos del proceso educativo interesa su uso como concepto critico y como concepto
normativo. Como concepto critico: le servira para caracterizar la corrupcion del hombre:

“Todo es bueno tal como sale de las manos del Hacedor de las cosas; todo
degenera en las manos del hombre”.
(“El Emilio”).

Utilizado el concepto como criterio normativo: lo conduce a hablarnos de la educa-
cién “natural”. Desde sus primeras paginas “El Emilio”, reconoce a la naturaleza como la
verdadera guia de la educacién del hombre, se trata de seguir la senda seflalada por ella.
Este “camino”, pensado como un proceso, se opone en diversos aspectos: a las précticas
educativas dominantes en su época. “Constituye un proceso inscripto en una temporalidad
existencial, muy lejos a los tiempos y a los plazos escolares (...), (...) es una temporalidad
vinculada con el transcurrir de la vida y con su permanente dialéctica con la muerte”.

“Seglin Rousseau nacemos dos veces: la primera a la existencia (como miembros
de una especie) y la segunda como seres humanos (como miembros responsables de una
sociedad)”.

5- Azucena Rodriguez Ousset (2000): El sentido del antididactismo rousseauniano. Tomo III: En Revista Propuesta
Educativa N° 21. Edic. Novedades Educativas FLACSO Arg.

6- En Azucena Rodriguez Ousset: El sentido del antididactismo rousseauniano.

7- En Bowen, James (1985): Historia de la Educacion Occidental. El Occidente Moderno, Europa y el Nuevo
Mundo. Siglos XVII-XX. Edit. Herder. Barcelona (Pag. 254)
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Es por ello que Rousseau afirmaba que toda nuestra formacion deriva de tres fuentes
posibles:

= la naturaleza,
=> los hombres,

=> las cosas.

Hasta la ilustracion, la educacién habia sido ineficaz justamente porque sélo se
originaba en las dos tltimas, ignorando como base propia lo que viene primero, que es la
naturaleza®. Rousseau escribe en el Emilio la secuencia correcta que la educacion debe
llevar a cabo: la naturaleza, las cosas y el hombre.

La narracién describe de un modo simplificado la educacién de un joven: EMILIO y
de una joven: SOFiA. De sus cinco libros los cuatro primeros tratan de Emilio, y el tiltimo de
Sofia, sobre todo para hacer ver las diferencias necesarias en la educacion de los jovenes.

“El pobre no necesita educacion, la de su clase es forzosa, no podria tener otra;
por el contrario la educacién que el rico recibe de su clase es la que menos le
conviene a él y a la sociedad. Ademas, la educacién natural debe volver al hom-
bre apto para todas las condiciones humanas. Ahora bien, es menos razonable
educar a un pobre para ser rico que a un rico para ser pobre, ya que en propor-
cién al nimero de miembros de ambas clases, son mas los arruinados que los
enriquecidos. Escojamos pues un rico; al menos estaremos seguros de haber
hecho un hombre mas, mientras que el pobre puede hacerse hombre solo.

Por la misma razén no me disgustara que Emilio sea de gran cuna. Sera
siempre una victima liberada del prejuicio. Emilio es huérfano. No importa
que tenga padre y madre: habiendo asumido sus deberes hacia él, los sustitu-
yo en todos los derechos. Debe honrar a sus padres pero obedecerme solo a
mi. Es la primera o, mas bien, la Gnica condicién. (El Emilio, Libro I)

Antes de entrar al desarrollo de la Obra en si, me gustaria realizar aclaraciones
respecto del gran aporte de Rousseau y el objetivo del presente trabajo: el descubrimiento
de la infancia.

Para poder realizar cruces en el andlisis diremos que si bien el punto de partida y el
punto de llegada de la pedagogia es la nifiez; conceptualmente diremos, siguiendo a
Narodowski, que el nifio y el alumno se corresponden existencialmente a un mismo ser,
pero epistemoldgicamente constituyen objetos diferentes. El alumno es un campo de inter-
vencion no ajeno a la nifiez sino méas complejo. El nifio de ésta manera, es la base para
construir teéricamente al alumno.

Siguiendo en ésta linea de andlisis tomaremos a Philippe Aries (1960) quien demos-
trard que la infancia es un producto histérico moderno y no un dato general y ahistérico que
impregna toda la humanidad. “La infancia también es una construccién, y ademas, una
construccion reciente, un producto de la modernidad”. No en sus trazos bioldgicos, sino en
su constitucion histdrica y social, el nacimiento de la infancia conforma un hecho novedoso
en el que, ademas, la existencia de la escuela ocupa un rol destacado.

8- En Bowen, James (1985): Historia de 1a Educacion Occidental. Tomo III. El Occidente Moderno Europa y el
Nuevo Mundo. Siglos XVII-XX. Edit. Herder. Barcelona (Pag. 249)
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El sentimiento de infancia, segiin Aries, no existio siempre, ya que no es posible
constatar sino hasta fines del siglo XV europeo, y aiin bien timidamente, una cantidad
significativa de imagenes acerca de la edad infantil. Entendiendo ademas Aries a la apari-
cion de la infancia como una de las mas profundas y relevantes transformaciones de la
llamada sociedad occidental.

La modernidad trae una situacién distinta que es determinante ya que la misma
forma parte de la constitucion del discurso pedagégico. La infancia deja de ocupar su lugar
como residuo de la vida comunitaria, como parte de un gran cuerpo colectivo (Gélis, 1986).
Ahora el nifio comienza a ser percibido como “un ser inacabado, carente y por lo tanto
individualizado, producto de un recorte que reconoce en él la necesidad de resguardo y
proteccion” (Aries, 1960).

Esta transformacion implica la apariciéon del CUERPO INFANTIL. Cuerpo para
ser amado y educado. Creacién de un niicleo donde el sentimiento y la conciencia de estos
deberes de amor y educacion son la unidad basica de integracién: la familia. En lo que
Aries denomina el “Ancien Régime”, los nifios no eran ni queridos ni odiados, sino simple-
mente inevitables. Compartian con los adultos las actividades liidicas, educacionales y pro-
ductivas. Los nifios no se diferenciaban de los adultos ni por la ropa que portaban ni por los
trabajos que efectuaban ni por las cosas que normalmente decian o callaban.

La actitud de los adultos frente a los nifios se transforma espectacularmente. Ante el
desentendimiento frente a la muerte de un hijo o el asesinato de nifios, actitudes tipicas de
la época, comienzan a aparecer sentimientos de amor, ternura y compasién por la infancia.

Desde ésta 6ptica comenzaremos a analizar: “El Emilio”, el cual de acuerdo con la
division interna, se presenta de la siguiente manera:

Libro primero: Infancia y Primera nifiez.

Es aqui donde la infancia aparece delineada en sus aspectos mas puros y claros. En
el pensamiento rousseauniano tanto el estudio de la infancia como de la accién educativa
aplicable a ella pueden efectuarse (y deben efectuarse) de acuerdo a su misma naturaleza.
Los limites de la nifiez son propios de la nifiez y por lo tanto, naturales a su ser.

“La humanidad tiene su lugar en el orden de las cosas; la infancia tiene la
suya en el orden de la vida humana: hay que considerar al hombre en el
hombre y a la infancia en la infancia. Asignar a cada uno en su lugar y fijar-
la, ordenar las pasiones humanas segiin la constituciéon del hombre, es todo lo
que nosotros podemos hacer por su bienestar. El resto depende de causas
extrafias que no dependen de nuestro poder”.

(Rousseau, 1966: pag 93).

“Nombrar” es en “Emilio” asociar las caracteristicas infantiles al espacio que la
naturaleza le entrega a ella. Nombrar es, ademas, plantear un modelo de actividad educati-
va sobre la infancia que se adecue a esas caracteristicas antes nombradas. Por esto es que el
“Emilio” es fuente ineludible en la tradicién pedagdgica: alli se especifican con cuidado
rigor los alcances y los limites de la nifiez; alli se nombra lo referido a la infancia. Allise le
da definitivamente status discursivo dentro del campo de la reflexién pedagégica™.

Por todas estas razones es que el “Emilio” es para la pedagogia: punto de partida,
palabra inicial, raiz. La obra des-cubre la infancia nombréndola y normatizando su existen-
cia; situdndola en aquella posicion de las cosas que merecen un nombre y por lo tanto ser

9- En Narodowski, Mariano (1996). Infancia y poder. La Conformaci6n de la Pedagogia Moderna. Editorial
AIQUE. Bs. As. (pag. 34).
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estudiadas y respetadas; la pedagogizacion de la infancia, no es, en lo absoluto cosa de
nifios. Surge ademas, con la aparicién de la nifiez, una palabra mégica: la edad, que en el
discurso pedagégico moderno pasa a constituir el pivote observable y cuantificable sobre
el que se posiciona buena parte de la producci6n acerca de lo normal y lo patolégico y de lo
correcto e incorrecto en lo atinente a los esfuerzos didécticos.

“Tratad a vuestro alumno segiin su edad” (Ibid., pag. 109), se proclama en “Emi-
lio”, constituyendo éste el indicador mas fehaciente del caracter sujeto a la naturaleza que
necesariamente posee la infancia.

En todo este libro primero de “Emilio” se hace constante hincapié en: buena alimen-
tacién de los nifios, se reinvindica la lactancia y hasta se dan consejos acerca de mejores
modos de hervir el agua que se habra de beber, como asi también de la necesidad de tomar
un baiio.

Pero la pregunta que no cesa nunca en la obra de Rousseau es la siguiente: como
promover el ejercicio de la accion educativa adulta sin contrariar las prescripciones de la
naturaleza.

“He ahi la regla de la naturaleza. ;Por qué la contrarias? ;No veis que pen-
sando corregirla destruis su obra...?
(Ibid., pag. 49)

Esta presente aqui el planteamiento didactico, que la autora Azucena Rodriguez
Ousset, denomina “antididactismo” para remarcar su negatividad respecto de lo ya institui-
do, el “ensefiar” visto desde la éptica del no adelantarse, del no prescribir, de “dejar que
madure la infancia en los nifios™"°. Esto, que ha generado el concepto russeauniano de “edu-
cacion negativa”, supone la concepcion de una accién que no perturbe lo que es natural.

En esta prescriptiva rousseauniana acerca del dejar hacer al nifio (el estudiar sus
reacciones, la necesidad de que el preceptor conozca més que el propio Emilio lo que éste
desea), estan muy plasmados los pasos sefialados por la naciente ciencia natural: observa-
cion cuidadosa de los hechos, andlisis y sintesis.

Elnifio debe ser dejado tan libre de trabas como sea posible, dirigido totalmente por
las fuerzas bésicas del placer y del dolor.

“ Observad la naturaleza, y seguid la ruta que ella traza. Ella ejerce conti-

nuamente sobre los nifios; ella endurece su temperamento por medio de prue-

bas de toda especie; ella enseiia en buena hora qué es pena y qué es dolor”.
(Ibid. , pag. 49)

El entorno no debe estar excesivamente simplificado para evitar que sea artificial, el
nifio debe construir la experiencia de los sentidos por medio de los encuentros directos,
permaneciendo los padres y otros adultos discretamente en segundo plano.

Hay presente un desarrollo jerarquico (siguiendo a Bacon y Locke) de las facultades
mentales razonando que al principio de la vida, cuando la memoria y la imaginacién estan
ain en estado de quietud, el nifio se preocupa s6lo de aquello que estimula sus sentidos y
puesto que éstos son los materiales primarios del conocimiento, se sigue el orden natural
dejando a los sentidos experimentar primero y esto a su vez, permite a la memoria propor-
cionar estas experiencias al entendimiento.

Aparece el concepto de felicidad: como producto de una perfecta igualdad de poder
y voluntad, Emilio aprende las limitaciones de la necesidad (es el primer control de la hasta
ahora incontrolada libertad del nifio).

10- Rodriguez Ousset, Azucena (2000) El Sentido del antididactismo rousseauniano. En Revista Propuesta
Educativa N° 21. Ediciones Novedades Educativas, FLACSO. Arg. (Pag. 41).
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Toda esta primera parte del “Emilio” estd dedicada al cuidado del cuerpo del nifio y
a la busqueda de su fortalecimiento. Hay el ticito reconocimiento de la individualidad de
ese ser, separandolo del modelo de nifio que lo concebia como parte del linaje y destinado
exclusivamente a la prolongaci6n de la estirpe. El nifio rousseauniano es un ser de bondad,
un ser para si y para la vida civil.

Libro Segundo: la nifiez.

Desde el punto de vista de Rousseau, es pre-racional, y por tanto deben evitarse las
presiones por parte de la gente: el tutor de Emilio, en esta etapa, no entra en discusiones
basadas en la razdn, en ocasiones a Emilio se le ordena lo que debe hacer.

El nifio no percibe atn los argumentos 16gicos que incluyen los conceptos de deber
y obligacién y responde a presiones de fuerza, de necesidad, de dominio. Esta es la educa-
cién negativa: donde el reino de las cosas tiene un dominio necesario sobre las personas.

El tutor no debe ensefiar deliberadamente ninglin material cognitivo, no deben existir
lecciones formales en la nifiez, ni lectura, ni escritura, ni contar y por supuesto nada de libros.

“Evitando asi que los nifios tengan obligaciones, les evito el instrumento de
su mayor miseria: los libros. La lectura es el flagelo de la infancia y la dnica
tarea en que pricticamente la ocupamos. Recién a los 12 afios sabra Emilio lo
que es un libro. Se me dird al menos que es necesario que sepa leer. De acuer-
do: debe saber leer cuando la lectura le resulte 1til; hasta entonces solo sirve
para molestarlo. (...)

(...) Pero ya que son necesarios los libros hay uno que en mi opini6n constitu-
ye el tratado de educacién natural mejor logrado. Este libro sera el primero
que leera Emilio, por mucho tiempo sera el tinico de su biblioteca, en la que
mantendra siempre un lugar destacado (...) Es Aristételes, Plionio, Buffon?
;NO! Es Robinson Crussoe.

Robinson Crussoe en su isla, carente de la ayuda de sus semejantes y de todo
tipo de instrumentos, atendiendo sin embargo a su subsistencia y conserva-
cién y llegando a procurarse una especie de bienestar, representa un tema
interesante para cualquier edad y que puede ser hecho agradable para los
chicos de mil maneras.

Convengo en que ésta condicién no es la del hombre en sociedad; tampoco ha de
ser la de Emilio verosimilmente; pero es sobre la base de esta condici6n que él
debe evaluar a las demds. El medio mas seguro para ponerse por encima de los
prejuicios y para ordenar los propios juicios acerca de las verdaderas relaciones
de las cosas, es ubicarse en el lugar de un hombre solitario y juzgar todo tal como
este mismo hombre debe juzgarlo en vistas de su utilidad.” (“El Emilio”).

En este sentido “ (...) podemos apreciar con més facilidad la fuerza del argumento
de Rousseau, si lo comparamos con el programa de Port-Royal en que a un muchacho de su
misma edad (12 6 13 afios) se le exigia leer la gramética latina del siglo XVI de Lubino, la
gramatica del siglo XVII de Torsellino, el Fedro de Plat6n, la Historia de Flavio Josefo del
siglo primero de Jesucristo, junto con una seleccion de la Biblia, Historia y Literatura Fran-
cesa segun el método de la ratio studiorum si era en un colegio Jesuita, y por el Método de
Comenius u otro semejante si era en una escuela protestante™'’.

11- En Bowen, James (1985). Historia de la Educacion Occidental. Tomo I11: El Occidente Moderno, Europa y el
Nuevo Mundo. Siglos XVII-XX. Editorial Herder. Barcelona (Pag. 253).

Cuadernos de Humanidades N° 15 - UNSa 2004 -85-



Elizabeth Carrizo

Las lenguas son una actividad educativa poco provechosa, la geografia una mezcla
sin sentido de abstracciones sobre la superficie de un globo de cartén; la historia una narra-
ci6n de hechos causales que la mente pre - racional del nifio no puede captar, los cuentos no
tienen sentido, su sutileza est4 mas alla de la comprensién del nifio.

Libro Tercero: La Primera Adolescencia

Con la pubertad viene la etapa del despertar de la razén, y es entonces cuando la
tercera de las influencias educativas (las personas) puede afiadirse a las dos anteriores de
la naturaleza y de las cosas.

El despertar de la razén se manifiesta por la curiosidad y los deseos del nifio de
extender sus horizontes fisicos y mentales. Y es aqui y ahora donde cobra importancia y
significado la Ciencia: consiste en el descubrimiento, por medio de una combinacion de
experiencia y razdn, de la estructura de los acontecimientos. Por eso el tutor de Emilio le
hace prestar atencion a los fenomenos de la naturaleza, y mas que ensefiarle la ciencia, le
deja que vaya descubriendo por si mismo. La Geografia cobra sentido aprendida en el
campo con la briijula en la mano, por ejemplo.

Emilio puede ahora leer vorazmente, puesto que ya tiene un almacén de experiencia
personal anterior. Las actividades manuales de talleres de trabajo son muy recomendadas,
especialmente la carpinteria; asimismo el ejercicio fisico, una dieta sencilla y unos horarios
regulares son conducentes a una buena salud.

“El sexo es un impulso que atin no debe ser considerado y las energias del muchacho
(y de la muchacha porque hasta ahora el programa es comin a ambos) deben ser dirigidas
a completar el crecimiento de la naturaleza: sin embargo, cuando el nifio se convierte en
adulto joven, prevalece un nuevo conjunto de circunstancias™'2,

Pero Rousseau remarca que es importante no apresurar y recargar la mente del nifio,
sin dejar que los conceptos se formen natural y permanentemente de modo que conciba
solo las ideas claras y precisas.

Libro Cuarto: Del final de la adolescencia y de la primera edad adulta.

A medida que la adolescencia avanza, la inteligencia se eleva, mientras que la sen-
sacion y la memoria alimentan las facultades de la razén.

Aqui Rousseau educa para el trabajo, como una actividad que le permita al sujeto
desenvolverse en una sociedad cambiante. Ahora se le ensefiara a Emilio cémo cuidar la vida.

Le plantea a Emilio que todos los hombres por naturaleza son iguales. Define la
Justicia y la bondad no como términos abstractos, sino como “afectos genuinos del alma
ilustrada por larazén”. Es a través de un proceso mental como Emilio llega a una compren-
sién del orden moral empezando con la experiencia personal, que se amplia por una expe-
riencia social cada vez mayor y también por medio de la ya util literatura verbal.

El hombre es naturalmente bueno, y permite el tutor que Emilio vea cémo la socie-
dad deprava y pervierte a los hombres.

Se le ensefia la existencia de Dios y la fé, a través de “La confesion del cura de
Saboya”. Es de hecho una afirmacion ingeniosa y burlesca del programa de la ilustracion,
que se hace cada vez més anticlerical a medida que avanza, acusando a la iglesia de oponerse
a la verdad, a la justicia natural y a la igualdad social por sus estrechos dogmas y por su
dominio sobre las escuelas. Tal educacion conduce, no a una visiéon noble del bien, sino al

12- En Bowen, James (1985). Historia de la Educacion Occidental. Tomo I1I: El Occidente Moderno, Europa y
el Nuevo Mundo. Siglos XVII-XX. Editorial Herder. Barcelona (Pag. 254).
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prejuicio; nada, afirma el cura, es mas estiipido que perder la mayor parte de la vida del nifio
ensefidndole el catecismo con el engafio de que ello le conducira al cultivo de la virtud”®.

Lo que plantea Rousseau con las Confesiones del vicario de Saboya es negar la
interpretacion que la Iglesia hace de la Religion, aunque Rousseau profesé la creencia en
un ser supremo y sus escritos dan la impresién de aceptar una religion deista.

“Creo que el mundo estd gobernado por una voluntad poderosa y sabia; lo
veo, o mejor lo siento, y esto es lo que me importa saber.

(...) Que la materia sea externa o creada, que exista o no un principio pasivo,
igualmente es cierto que el todo es uno y testimonia una inteligencia inica,
pues no veo nada que no esté ordenado en el mismo sistema y que no concu-
rra al mismo fin, a saber: la conservacién del todo en el orden establecido.
Este ser que quiere y puede, este ser activo por si mismo, este ser sea quien
fuere, que mueve el universo y ordena todas las cosas, lo llamo Dios”.

(“El Emilio”)

Libro Quinto: La Educacién de Sofia.

Aunque Rousseau postulaba una igualdad completa entre hombres y mujeres, afir-
mo6 que los hombres son por naturaleza: activos y fuertes, y las mujeres pasivas y débiles.

Segtin lo anterior, la crianza de Sofia debia estar més protegida (ser delicada y orien-
tada a la costura y tapiceria, preferentemente en un convento, donde puede mantenerse la
inocencia). Sostenia ademds que las nifias necesitaban una educacion religiosa més asidua,
pero acentu6 la necesidad de oraciones breves y la inculcacién de una nocion deista de Dios
como “espiritu divino”, abstracto, mas que como patriarca dispensador de premios y castigos.

A pesar de plantear la igualdad; postula que Sofia no necesita una educacién exten-
sa sino tan solo lo imprescindible para vivir convenientemente, cualquier sofisticacién mas
profunda se le puede proporcionar después del matrimonio, con Emilio como tutor.

El matrimonio y la maternidad son el destino de las jovenes, pero Rousseau aconse-
j6 que en la ceremonia de la boda, los anillos no debian apretarse demasiado, no fueran a
romper los nudillos. El matrimonio debe ser una unién de respeto y tolerancia mutuas.

Finalmente sefiala Rousseau:

“Veo nacer el dia mas encantador para Emilio y m4s feliz para mi; veo coro-
nar mis esfuerzos y comienzo a gustar sus frutos. La digna pareja se une con
una cadena indisoluble (...) son marido y mujer. -

(“El Emilio”).

El libro del “Emilio” finaliza con la siguiente frase:

Querido Emilio: un hombre necesita toda la vida consejos y guia. Hasta aho-
ra me he esforzado por cumplir este deber para contigo; termina acd mi
larga tarea y comienza la de otro. Renuncio hoy a la autoridad que me has
confiado (...) {Maestro! Felicitad a vuestro niiio: espera pronto tener el ho-
nor de ser padre. ;ah! ;Qué preocupaciones se impondran a nuestro entusias-
mo y c6mo os necesitaremos! Pero quiera Dios que no os deje educar al hijo
después de haber educado al padre: solo yo he de cumplir una obligacién tan
santa y dulce (...) Pero seguid siendo el maestro de los jévenes maestros.

13- En Bowen, James (1985). Historia de la Educacién Occidental. Tomo III: El Occidente Moderno, Europa y
el Nuevo Mundo. Siglos XVII-XX. Editorial Herder. Barcelona (Pag. 245).
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Aconsejadnos, gobernadnos, seremos ddciles: mientras viva necesitaré de vos!
Ahora mas que nunca, que comienzan mis funciones de hombre. Habeis cum-
plido con las vuestras, guiadme para imitaros y descansad, que ya es hora”.

' (Libro V, “El Emilio”)

El contrato social.

Es el volumen compafiero del “Emilio”, publicado el mismo aiio. El “Emilio” pre-
tendia demostrar como debia ser formada la persona moral auténoma en secuencias apro-
piadas segun los principios naturales, la practica de esto llega a generar un mundo moral
incorrupto. La cuestion es la siguiente: ; Como va a desarrollar una moral y por lo tanto una
conciencia social y una conducta adecuada?.

“El hombre nacio libre y sin embargo, en todas partes se halla encadenado”,
comienza diciendo Rousseau en el “Contrato Social”. El objetivo del nuevo contrato que el
filésofo Ginebrino se dispone a describir consiste en romper las cadenas que limitan al ser
humano y devolverle la libertad. Es el Evangelio de la moral politica, y dio a la tesis de la
soberania nacional una justificacion filoséfica. La igualdad y la fraternidad tienen su origen
en Dios que es el gran Ser que mueve al mundo. La materia tiene categoria divina y por lo
tanto es buena en esencia. Los vicios y la desigualdad son frutos del interés. (...) Como no
todos los individuos de una sociedad estdn compenetrados con la Naturaleza, pues su bon-
dad ha sido distorsionada igual que la sabiduria que le es propia, es necesario para estable-
cer las leyes que han de regir esa sociedad, atenerse a la mayoria con el fin de que la minoria
se adhiera a ellas por medio de un “contrato social”.

“En dicho contrato no se propone un retorno a la naturaleza originaria, pero exige
la edificacion de un modelo social que no se funde en los instintos y en los impulsos
pasionales (como sucedia en la época primitiva) pero tampoco exclusivamente en la ra-
z6n aislada y contrapuesta a los sentimientos y a la voz del mundo prerracional (...)."*” El
nuevo modelo debe apoyarse en la voz de la conciencia humana en su integridad y debe
estar abierto a la comunidad.

“ Este pasaje desde el estado de naturaleza hasta el estado social produce en
el hombre un cambio muy notable, reemplazando en su conducta el instinto
por la justicia y otorgando a sus acciones unas relaciones morales de las que
antes estaban exentas. Solo asi, cuando la voz del deber substituye el impulso
fisico y el derecho substituye el apetito, “el hombre que hasta entonces se
habia limitado a contemplarse a si mismo, se ve obligado a actuar segiin otros
principios, consultando con su razén antes de escuchar a sus inclinaciones.
Sin embargo, aunque en este nuevo estado se prive de muchas de las ventajas
que le concede la naturaleza, obtiene compensaciones muy grandes, sus fa-
cultades se ejercitan y se amplian, sus ideas se desarrollan, sus sentimientos
se ennoblecen y su alma se eleva hasta un grado tal que - si el mal uso de la
nueva condicién a menudo no le degradase, haciendo que baje mas abajo
incluso de su nivel originario- tendria que bendecir sin pausa el feliz instante
quelo arranco para siempre de alli, convirtiendo al animal estiipido y limita-
do que era, en un ser inteligente, en un hombre”. (“El Contrato Social”).

Tanto Hobbes, Locke como Rousseau parten de la siguiente nocién: existe un esta-
do de naturaleza, para transformarse en un estado civil, es necesario firmar un pacto,
un contrato.

14- En Reale, G. y Antiseri, D. (1992). Historia del pensamiento filosofico y cientifico. Editorial HERDER.
Barcelona. Tomo I1I.

-88- Cuadernos de Humanidades N° 15 - UNSa 2004



Repensar la Educacion a través del pensamiento de Juan Jacobo Rousseau

Cuando se deja el estado de naturaleza, cuando todos los miembros de una sociedad
se dan a través de un contrato normas que van a regir el comportamiento civilizado, viene la
idea de que el estado es la sociedad de naturaleza juridicamente organizado. Pero cada uno
de estos autores tienen pequefias diferencias, lo importante es rescatar que en esencia se
constituye el estado con todos los miembros de una sociedad de un territorio, cuando se
establece un contrato.

Veamos ahora las diferencias:

Hobbes: es el tedrico del absolutismo, quien esta viendo una Inglaterra que se des-
pedaza en guerras civiles, entonces dice que el contrato es simultdneamente un contrato de
asociacion y un contrato de sucesion. Yo entrego todos mis derechos al soberano a cambio
solamente del derecho de proteccion a la vida que es el objetivo mismo del contrato. Esta-
mos hablando de un estado de naturaleza presocial, esté reflejando la Inglaterra de su épo-
ca, de sus tiempos. Cosa que cambia con Locke.

Locke: quien es un teérico del liberalismo, afirma que existe un estado de naturale-
za que no es pre social, el hombre del estado de naturaleza es guiado por la ley natural que
le indica lo que es bueno y lo que es malo. Entonces por qué es necesario el pacto en este
caso?, porque si existen conflictos, no es bueno que el hombre sea juez y parte; aparece la
idea de un tercero, de un juez. Aparece entonces dos tipos de pactos: el primero de asocia-
cién por el cual se construye una sociedad en la cual hay alguien que media los conflictos,
y hay un segundo pacto: el de sucesion: éste puede ser cambiado todas las veces que los
miembros de la sociedad lo decidan y sin alterar la estructura civilizada de la sociedad.

Rousseau: en cambio da un paso mas adelante:

“El hombre nace libre y, sin embargo, lo encontramos encadenado en todas
partes”.
*(“El contrato social”)

“Renunciar a la propia libertad es renunciar a la cualidad de hombre, a los
derechos de la humanidad, hasta a los propios deberes (...) quitar toda liber-
tad a la voluntad equivale a quitar toda moralidad a las propias acciones (...).

(“El contrato social”)

“Reduzcamos toda esta evaluaciéon a términos ficilmente comparables: lo
que el hombre pierde por el contrato social es su libertad natural y un dere-
cho ilimitado a todo lo que le apetece y puede alcanzar; lo que gana es la
libertad civil y la propiedad de todo lo que posee. Para no equivocarse en
estas compensaciones, hay que distinguir claramente entre la libertad natu-
ral (cuyos tinicos limites son la fuerza del individuo) y la libertad civil (limita-
da por la voluntad general); y entre la posesion y la propiedad, fundada ex-
clusivamente en un titulo positivo.”.

(“El contrato social”)

Afirma que no hay pacto de sucesion, los que gobiernan son meros delegados de la
voluntad popular y la preocupacion central es como vivir en una sociedad y al mismo
tiempo ser libres. Rousseau lo resuelve de la siguiente manera: a través de un pacto en el
cual las mayorias determinan las normas de la sociedad. El principio que legitima el poder
y garantiza la transformacion social, afirma Rousseau, esta constituido por la voluntad
general, que ama el bien comun.

Cuadernos de Humanidades N° 15 - UNSa 2004 -89-



Elizabeth Carrizo

Pero qué es la voluntad general, cémo se articula, de qué es consecuencia y cémo
logra modificar a los hombres, poniendo fin a la conflictividad y a la vana y perjudicial
carrera acumuladora de bienes? Rousseau responde de la siguiente manera:

“ Creo poder establecer como principio indiscutible que sélo la voluntad ge-
neral puede dirigir las fuerzas del Estado segiin el fin de su institucién, que es
el bien comiin; en efecto, si para que apareciesen las sociedades civilizadas
fue preciso el choque entre los intereses particulares, el acuerdo entre éstos
es el que las hace posibles. El vinculo social es consecuencia de lo que hay de
comiln entre estos intereses divergentes, y si no hubiese ningiin elemento en
el que coinciden todos los intereses, la sociedad no podria existir. Ahora bien,
puesto que la voluntad siempre tiende hacia el bien del ser que quiere y la
voluntad particular siempre tiene por objeto el bien privado, mientras que la
voluntad general se propone el interés comiin, de ello se deduce que sélo ésta
ultima es, o debe ser, el verdadero motor del cuerpo social.

(“El Contrato Social”)

Coémo se configura la voluntad general?. No es el fruto de un pacto de sumision a
una tercera persona, lo cual implicaria una renuncia a la propia y directa responsabilidad, y
a una abdicacion de los propios derechos.

La voluntad general es fruto de un pacto unionis que tiene lugar entre iguales, que
siempre permanecen asi, porque se trata de la “(...) entrega total de cada individuo, con
todos sus derechos, a toda la comunidad (...) dando lugar a un cuerpo moral y colec-
tivo(...) que extrae su unidad de ese mismo acto, al igual que su mismo yo comiin, su
vida y su voluntad”'’.

La voluntad general no es por lo tanto la suma de las voluntades de todos sus com-
ponentes, sino una realidad que surge de la renuncia de cada uno a sus propios intereses a
favor de la colectividad. Es un pacto que los hombres establecen, no con Dios o con un
Jefe, sino entre si, en libertad plena y perfecta igualdad.

Es decir que estamos hablando de un pacto que surge desde debajo, desde todos los
miembros de la sociedad.

“Para que el Pacto Social no se reduzca a una férmula vacia, implica ticita-
mente el siguiente empeiio, el inico que puede dar fuerza a los demas: aquel que se
niegue a obedecer la voluntad general, sera obligado a ello por todo el cuerpo; esto no
significa otra cosa que obligarle a ser libre”'. La voluntad general, encarnada por el
Estado y en el Estado, lo es todo. Se trata de la primacia de la politica sobre la moral o,
mejor dicho, de la fundamentacién de la moral sobre la politica.

Cotta seflala que de este modo “el contrato social da origen a un Estado democrati-
co, en la medida en que el poder ya no pertenece a un principe o a una oligarquia, sino a la
comunidad”, éste es el gran aporte de Rousseau a la filosofia politica.

El anélisis implica explicar los tres elementos fundamentales: el punto de partida
(estado de naturaleza), el punto de llegada (estado civil), y el medio a través del cual se da
el paso de uno a otro (el contrato social).

15- En Reale, G. y Antiseri, D. (1992) Historia del pensamiento filosofico y cientifico. Editorial HERDER.
Barcelona. Tomo II1.
16- En Reale, G. y Antiseri, D. (1992) Historia del pensamiento filosofico y cientifico. Editorial HERDER.
Barcelona. Tomo II1.
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Estado de naturaleza: Indica la situacion en que se encontraria el hombre obede-
ciendo exclusivamente a las leyes naturales, es decir aquellas cuya validez no depende de
un poder constituido. Para Rousseau el estado natural no es belicoso ni de armoniosa
convivencia: es de aislamiento y de soledad del hombre que vaga por la selva como un
animal y provee su propio alimento. Es a-moral (porque no conoce ni el bien ni el mal) y es
pre-social (porque no necesita del trabajo para satisfacer sus necesidades).

Contrato social: Es el acto juridico correlativo a la idea de consentimiento. Impli-
cita la noci6n de servidumbre voluntaria..

Se reconocen dos tipos de pactos: uno entre los individuos para conformar una co-
munidad pacifica (pacto de asociacién) y otro para determinar el poder o gobierno que
asegure la paz mediante el uso imparcial de la fuerza (pacto de sumisién). A diferencia de
Hobbes, Rousseau rechaza la teoria del doble pacto, el Ginico que admite es el de la consti-
tucion de la sociedad.

Estado civil: como contrapuesto a lo natural es el régimen de la ley o declaracién
publica y solemne sobre un objeto de interés comtn. La finalidad del estado politico es
entonces restablecer racional y conscientemente lo que el hombre habria alcanzado de no
haber extraviado su camino.

Para Rousseau el Estado, y no la Iglesia, es el tinico érgano de la salvacién indivi-
dual y colectiva, porque es el lugar privilegiado del ejercicio integral de las potencialidades
humanas. Se busca en la obra de Rousseau una estructura politica que configure al mismo
tiempo de un modo legitimo y conforme al objetivo, aquel dominio indispensable para la
sociedad. El orden hallado recibira el nombre de Respiiblica: esta no es tinicamente una
forma de Estado entre las demas, sino la inica legitima, que debera adecuarse a las circuns-
tancias del tiempo y lugar, de acuerdo con consideraciones de oportunidad préctica, y que
no puede ser alterada en sus partes esenciales. Por lo tanto Rousseau se nos aparece como
un “moralista tradicional que, consciente de las desastrosas consecuencias que provoca la
sociedad desenfrenadamente competitiva, procura aplazar el progreso a través de medios
politicos y pedagégicos™"’.

REFLEXION FINAL.

A modo de reflexion final me gustaria agregar las palabras textuales de Michael
Soétard, quien dice: “ (...) es claro que las contradicciones se han radicalizado en este
nuevo siglo: nunca las pretensiones de la ciencia y de la técnica han sido tan grandes, pero
nunca se ha discutido tanto su poder; el deseo de comunicar no ha sido nunca tan profundo
en una época en que se despliegan tantos medios para satisfacerlo; y nunca se hablé tanto
de la acci6n sin dejar por ello de ser conscientes de las incoherencias de la préactica. En
definitiva, todo esto da fe de una gran fragilidad conceptual, particularmente manifiesta en
la reflexion sobre la educacion, desgarrada entre las pasiones y las modas de la época. Si
Rousseau pudiera ayudarnos a recrear la idea de 1a Educacion le deberiamos un agradeci-
miento histdrico™'®,

Repensar la obra de Rousseau nos recrea definitivamente nuestro compromiso con
la Educacion. No dejemos pues de leerlo siempre.

17- En Reale, G. y Antiseri, D. (1992) Historia del pensamiento filosofico y cientifico. Editorial HERDER.
Barcelona. Tomo 111

18- Soétard, Michel (1994) Jean Jacques Rousseau (1712-1778) en Revista “Perspectivas”. Pensadores de la
Educacion. Volumen XXIV N° 3-4.
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