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De la secundaria a la UNSa:

Un puente pedagogico. Matematicas y economia en dialogo

Vinculo social y articulacion pedagogica

Nuestro proyecto, “Propuesta Didactica para la Ensefianza de Contenidos
Matematicos Clave en la Educacion Secundaria con Orientacion en
Economia y Administracion mediante el uso de Tecnologias” (Res. CD
ECO N° 265/25, Expte. 6221/25), nacié con la idea de acercar la escuela
secundaria a la universidad y mostrar como la matematica puede
aplicarse al mundo real de la economia. La experiencia se llevd a cabo
en el Colegio N° 5014 “2 de abril de 1982” de Salta, junto a estudiantes
de 5° afio de Ciencias Naturales.

Con el apoyo del Prof. Sergio Carrasco y bibliografia especializada,
disefiamos actividades en sintonia con los contenidos que ya trabajaban
en clase. En ese momento, los alumnos estudiaban los limites en
Matematica y los conceptos de oferta y demanda en Economia. Para
vincular ambos temas, usamos la funcion lineal como aliado principal, lo
que permitié representar con sencillez las relaciones econdmicas y dar
coherencia al desarrollo del taller.

Innovacion en el aula: GeoGebra como puente

Uno de los pilares de nuestra intervencion fue incorporar GeoGebra
como recurso didactico. No lo usamos solo como una calculadora gréfica,
sino también como un puente que ayudo a los estudiantes a visualizar
conceptos que suelen parecer abstractos, como la oferta y la demanda.
Con simulaciones dinamicas, los chicos pudieron “tocar” la economia:
movieron curvas y vieron en tiempo real qué pasa en el mercado de Salta
cuando cambian los precios.

La propuesta no quedd en la pantalla. Preparamos una guia impresa
(ver Figura N°2) que sirvi6 como hoja de ruta: alli los estudiantes seguian
indicaciones y anotaban sus conclusiones después de trabajar con el
software. Esta combinacion entre recursos impresos en papel y la
simulacion digital hizo que el aprendizaje fuera mas dinamico y, al mismo
tiempo, quedara registrado como material de consulta y estudio.

La clase se organizd en cuatro momentos clave (Figuras N°1, N°3, N°5
y N°6).

Figuras N° 1 a N° 6: Secuencia de la intervencion pedagdgica

Figura N° 1: El Lic. Daroca introduciendo conceptos clave de
demanda, vinculando la teoria con ejemplos del mercado local para
despertar el interés de los estudiantes.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura N° 2: Guia en papel utilizada por los estudiantes durante la
actividad.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Figura N°3: Trabajo colaborativo: la Lic. Di Bez y tutores
universitarios orientando a los estudiantes en sus primeros pasos
con GeoGebra.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura N°4: Como se desplaza la curva de demanda en GeoGebra.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura N°5: Construccion colectiva del conocimiento: alumnos
y la docente Abad analizando registros tabulares y graficos en
tiempo real.

Fuente: Elaboracion propia.

Figura N°6: Puentes hacia el futuro: estudiantes universitarios
compartiendo sus vivencias con los estudiantes de 5° afo sobre el
ingreso y la vida en la UNSa.

Fuente: Elaboracion propia.

Reflexiones sobre el camino recorrido: ¢Qué buscamos y qué
logramos?

Al disefar este taller, nuestro norte fue que los estudiantes no solo
"vieran" matematica o economia, sino que las vivieran. Nos propusimos
metas ambiciosas: que usaran GeoGebra para validar resultados, que
tradujeran numeros en graficos y que, sobre todo, desarrollaran un
pensamiento critico al analizar la realidad econoémica de Salta mediante
el lenguaje matemético.

Sin embargo, como docentes y extensionistas, debemos ser realistas.
Seria poco riguroso e incluso contradictorio afirmar que una sola
jornada de taller basta para consolidar competencias tan complejas. El
pensamiento critico y la formalizacion matematica no se "aprenden” en
una mafana, se cultivan con la practica y el acompafiamiento sostenido
en el tiempo.

En este sentido, preferimos ver esta intervencion no como una meta final
0 una certificacion de logros, sino como una instancia de sensibilizacion.
Logramos plantar una semilla: mostramos que la universidad es
accesible, que la tecnologia es una aliada y que la economia tiene mucho
que ver con su dia a dia. El verdadero éxito de la articulacion reside
en este primer contacto, que esperamos sea el inicio de un proceso de
aprendizaje mucho mas profundo y continuo.

Resultados con datos precisos

El taller reuni6 a 22 estudiantes y dejo resultados muy positivos. El
72% considerd claras las consignas propuestas y el 70% manifestd que
recomendaria la clase a un compafiero. Un 82% destaco la buena conexion
entre Matematica y Economia, mientras que sobre la metodologia se tuvo
una percepcion equilibrada: la mitad valor¢ los recursos y la otra mitad el
ritmo de la clase. En cuanto a la orientacion vocacional, un 40% sefialo
que no planea seguir carreras en Giencias Econdmicas.

Lo mas interesante fue que, aungque varios no proyectan estudiar
Economia, la mayoria valor¢ la propuesta y su pertinencia, confirmando
que el taller tuvo impacto pedagdgico mas alla de la eleccion profesional
futura.

Un descubrimiento inesperado: la vocacion docente

La experiencia de extension universitaria siempre es un camino de ida
y vuelta, y este taller nos regalé una sorpresa gratificante: el despertar
de la vocacion docente en nuestros propios estudiantes universitarios.
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Durante la dindmica en el aula, fuimos testigos de como el compromiso
y la teoria se transformaban en una llegada auténtica hacia los alumnos
de 5° afo.

Queremos destacar especialmente la labor de Rubén Diaz y Guadalupe
Dominguez, quienes, con una participacion proactiva, gran capacidad de
oratoria y una motivacion contagiosa, demostraron un talento natural para
la ensefianza. Reconocer estas nuevas capacidades en nuestros tutores
fue una de las mayores fortalezas de la experiencia; nos confirmo que
estos espacios no solo forman profesionales, sino también educadores
apasionados y comprometidos con su comunidad.

Conclusiones: lecciones que nos deja el camino

Todo proyecto de extension es un desafio de adaptacidon constante.
En esta experiencia, nos encontramos con la heterogeneidad propia de
un aula real: estudiantes con distintos ritmos de aprendizaje y diversas
habilidades tecnoldgicas. Sumado a un cronograma ajustado, esto nos
oblig6 a recalcular y realizar ajustes sobre la marcha. Sin embargo, la
intervencion activa de los docentes y la flexibilidad del equipo permitieron
que los objetivos se cumplieran con éxito.

¢Qué aprendimos para el futuro?

El tiempo fue uno de los principales desafios de la experiencia, por lo
que en proximas ediciones una planificacion mas holgada permitird una
mayor profundizacion de las actividades propuestas. El éxito consistio
en disefar estrategias didacticas que hablaran el mismo idioma que
los contenidos ya conocidos por los alumnos, logrando continuidad y
aceptacion. Ademas, el trabajo coordinado entre directores y codirectores
fue el motor del proyecto, potenciado por el gran apoyo del Colegio N°
5014, que puso a disposicidn desde notebooks hasta su sala de actos,
mostrando el valor y reconocimiento a nuestra propuesta.

En definitiva, nos queda la conviccion de que, cuando la universidad
y la escuela secundaria se encuentran con metas claras y recursos
compartidos, el impacto en los estudiantes es real y transformador.
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